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1. የመፃ ፍ ችሎታና  ተፅዕኖ አድራጊ  ተላውጦዎች ዝምድና፤  በአንደኛ  

ደረጃ ትምህርት ቤቶች፣  በሁለተኛው "ሳይክል" በሚማሩ ተማሪዎች 

ተተኳሪነ ት1
 

              
1ዶ/ር  አማረ  ሰውነ ት 

2ዶ/ር  አለማየሁ ተመስገ ን  

1. በኢትዮጵያ  ቋንቋዎችና  ስ ነ ፅሁፍ የ አማርኛ  ትምህርት ክፍል፣  ደብረማርቆስ  ዩ ኒ ቨር ስቲ 

2. የ ኢትዮጵያ  ቋንቋዎችና  ስ ነ ፅሁፍ አማርኛ  ትምህርት ክፍል፣  ደብረማርቆስ  ዩ ኒ ቨር ስቲ  

 

አህፅሮተ ጥናት 

የ ዚህ  ጥናት ዋና  ዓላማ በተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታና  በ ነ ፃ  ተላውጦዎች  (በተማሪዎች  ተነ ሳሽነ ት፣  

በመፃ ፍ ክሂል  ማስተማሪያ  ዘ ዴ፣  በቤተሰብ ማበረታቻ፣  በቤተሰብ የ ትምህርት ሁኔ ታ፣  በቤተሰብ 

የ ኑሮ ደረ ጃ፣  በተማሪዎች  ፆ ታ፣  በተማሪዎች  እድሜና  በተማሪዎች  የ ትውልድ ቦታ) መካከል  ያለውን  

ዝምድና  መለየ ት ሲሆን ፣  ነ ፃ  ተላውጦዎች  ከተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ ጋር  ምን  አ ይነ ት ዝምድና  

አ ላቸው? ከነ ፃ  ተላውጦዎች  መካከል  ከተማሪዎች የ መፃ ፍ ችሎታ ጋር  የ በለጠ አ ዎንታዊና  አ ሉታዊ 

ዝምድና  ያላቸው የ ትኞቹ ና ቸው? የ ሚሉ ሁለት መሰረታዊ ጥያቄዎችን  ለመመለስ  ሞክሯል ፡ ፡  

ጥያቄዎችን  ለመመለስ፣  በ ጎ ዛምን  ወረዳ  ከሚገ ኙ የ አ ን ደኛ  ደረ ጃ  ሁለተኛ  "ሳይክል " ትምህርት 

ቤቶች  በእጣ ንሞና  የ ተመረጡ 265 ተማሪዎች በመረጃ  ምንጭነ ት አ ገ ልግለዋል ፡ ፡  መረጃውን  

ለመሰብሰብ የ መፃ ፍ ክሂል  ፈተና ና  የ ፅሁፍ መጠይቅ  ጥቅም ላይ ውለዋል ፡ ፡  የ ተሰበሰበው መረጃ  

ሁለቱንም መሰረታዊ ጥያቄዎች  ለመመለስ  በድህረት ትንተና  ተተንትኖ፣  ነ ፃ  ተላውጦዎች  ከተማሪዎች 

የ መፃ ፍ ችሎታ ጋር  መጠነ ኛ  (.121) ተዛምዶ እ ንዳላቸው፣  የ ተማሪዎች  የ ክፍል  ደረ ጃና  የ ትውልድ ቦታ 

እ ንደቅደም ተከተላቸው ከተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ ጋር  የ በለጠ አ ዎንታዊና  አ ሉታዊ ዝምድና  

ያላቸው ተላውጦዎች እ ንደሆኑ  ጥናቱ አ ረ ጋግጧል፡ ፡  ከዚህ  በመነ ሳት፣  በዚህ  ጥናት ያልተዳሰሱ 

ሌሎች የ መፃ ፍ ክሂል  ተፅ እ ኖ አ ሳዳሪ  ተላውጦዎችን  ያካተተ ተጨማሪ  ጥናት ቢደረግና  ከክሂሉ ችሎታ 

ጋር  ያላቸው ዝምድና  ቢታወቅ፣  እ ንዲሁም፣  መምህራን  የ መፃ ፍ ክሂልን  ሲያስተምሩ  ከከተማ ልጆች  

በበለጠ ለ ገ ጠር  ልጆች  ትኩረት ቢሰጡ የ ሚሉ ምክረ  ሃ ሳቦች  ተሰንዝረዋል ፡ ፡  

መፍቻ ቃላት (Key Words):- የመፃ ፍ ተነ ሳሽነ ት፣  የመፃ ፍ ክሂል  ችሎታ፣  ነ ፃ  

ተላውጦዎች፣   

                            

መግቢያ  

የጥናቱ ዳራ 
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የ መፃ ፍ ክሂል  ዋና  አ ላማ መልእ ክትን  ካለምንም መሰና ክል  ለአ ን ባቢያን  ማድረስ  ነ ው፤  ይሁን  

እ ንጂ ክሂሉ ከሌሎች  የ ቋንቋ  ክሂሎች  በበለጠ የ ተወሳሰበና  አ ስቸጋሪ  ስለሆነ ፣  ፃ ህፍት 

ዘ ወትር  የ አ ን ባቢያን ን  የ ችሎታ ደረጃ  እ ያስታወሱ በአ ስተውሎት እ ንዲፅፉ  ይጠይቃል  (Javed፣  

Juan and Nazli፣  2013፤  Nacira፣  2010፤  Styati፣  2010)፡ ፡  በተጨማሪም፣  ስለ ፅሁፉ  ምልኡነ ት፣  

ስለ አ ን ባቢው ስሜት፣  እ ያንዳንዱ ዘውግ  ስለሚጠይቀው መስፈርት ማወቅ  አ ለ ባቸው (Farooq፣  

Uzair-ul-Hassan and Wahid፣  2012)፡ ፡  እ ነ ዚህን  ነ ገ ሮች  ያልተገ ነ ዘ ቡ ፃ ህፍትና  በአ ግባቡ 

ያልተማሩ  ተማሪዎች  በሚፅፉበት ጊ ዜ የ ሚፈጥሯቸው ችግሮች  ብዙ ና ቸው (Bilal, and et al. 2013፣

Farooq፣  Uzair-ul-Hassan and Wahid፣  2012)፡ ፡  በመስኩ ሰፊ ጥናት ማድረግ  የ ቻሉ 

ተመራማሪዎች፣  ስ ነ ልቦና ዊ፣  ግን ዛ ቤያዊና  ስ ነ ልሳና ዊ ችግሮች  ብለው በሶስት ዋና  ዋና  ምድቦች 

ይከፍሏቸዋል  (Fisher፣  2012፤  Myhill and Fisher፣ 2010)፡ ፡  ስ ነ ልቦና ዊ ችግሮች  የ ፃ ህፍትን  

ዝንባሌ (ማለትም ተነ ሳሽነ ት፣  አመለካከት፣  ፍላ ጎ ት፣  ወዘ ተ .) የ ሚመለከቱ ሲሆኑ ፣  ግን ዛ ቤያዊ 

ችግሮች  ፃ ህፍት ስለመፃ ፍ የ ሚኖራቸውን  እውቀት (የ ሃ ሳብ እጥረትንና  የ ሃ ሳብ አ ደረ ጃጀትን ) 

የ ሚመለከቱ ና ቸው፡ ፡  ስ ነ ልሳና ዊ ችግሮች ደግሞ፣  የ ፃ ህፍትን  የ ቋንቋ  አጠቃቀም ጥበባዊ 

እውቀት ይመለከታሉ፡ ፡   

ከተመራማሪዎቹ ሃ ሳብ መገ ንዘ ብ እ ንደሚቻለው፣  መልእ ክትን  በፅሁፍ ማስተላለፍ  ለሚፈልጉ  

ፃ ህፍት አ ዎንታዊ ዝንባሌ፣  ከፍ ያለ  የ መፃ ፍ ግን ዛ ቤና  የ ቋንቋ  አጠቃቀም ጥበባዊ እውቀት 

ያስፈልጓ ቸዋል ፡ ፡  በሌላ  አ ገ ላ ለ ፅ ፣  ፃ ህፍት ያለችግር  መፃ ፍ እ ንዲችሉ፣  በመጀመሪያ  ለመፃ ፍ 

የ ሚኖራቸው ዝንባሌ አ ዎንታዊ የ ሚሆንበትን  መንገ ድ መፈለግ፣  ከዚያም የ ሚፅፉበትን  

ር እ ሰጉዳይ ማጤንና  ውስብስብ የ ሆኑ  ንኡሳን  የ መፃ ፍ ክሂሎችን  (የ አ ፃ ፃ ፍ ስልትን ፣  

የ አ ረ ፍተነ ገ ር  አ ወቃቀር ን ፣  የ ቃላት አጠቃቀምን ፣  ስር አ ተነ ጥብን ፣  ወዘ ተ) ማሰብ 

ይጠበቅባቸዋል ፡ ፡  እ ንዲህ  ስለሆነ ም፣  ክሂሉ "እ ሳቤ ብዙና  ክሂለ  ብዙ ክሂል " እ የ ተባለ  

ይታወቃል  (Abu Shawish 2009፤  Moochi፣  2013)፡ ፡  

 

የ መፃ ፍ ክሂል  ችግሮች  ብዛ ትና  አ ለማቀፋዊነ ት ያላቸው፣  በየ ደረ ጃው በሚከናወነ ው የ መማር  

ማስተማር  ሂደት ጎ ልተው የ ሚታዩ  ና ቸው (Chokwe፣  2011)፡ ፡  በዚህ  ምክንያት በየ ደረ ጃው 

የ ሚገ ኙ ተማሪዎች  በደረጃው መፃ ፍ ያለባቸውን  ፅሁፍ መፃ ፍ አ ይችሉም (Lea and Street፣  1998)፡

፡  Munro (2003) በአ ለም አ ቀፍ ደረ ጃ  በዩ ኒ ቨርሲቲ ተማሪዎች  ያደረጉት ጥናት 

እ ንደሚያስረዳው፣  የ ተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ የ ደከመ ነ ው፡ ፡  ለድክመቱ በምክንያትነ ት 

ከሚነ ሱ ተላውጦዎች  መካከል  የ ተማሪዎች  ተነ ሳሽነ ት ማጣት፣  የ መምህራን  ብቃት ማነ ስ፣  

የ ሚፃ ፍበት ቋንቋ  አ ፍ ያልተፈታበት (ሁለተኛ  ቋንቋ ) መሆንና  ብቁ  ያልሆኑ  ማስተማርያ  ዘ ዴዎችን  
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መጠቀም እ ንደአብነ ት ተጠቅሰዋል  (Chokwe 2011፤  Munro፣  2003)፡ ፡  McGroarty (2009) 

በበኩላቸው፣  በመፃ ፍ ችሎታ ላይ ተፅ ዕኖ የ ሚያደርጉ  ተላውጦዎችን  የ ተማሪዎች  መነ ሳሳት፣  

የ መምህራን  የ መፃ ፍ ክሂል  ማስተማሪያ  ዘ ዴ፣  የ ቤተሰብ ማበረታቻ፣  የ ቤተሰብ የ ትምህርት 

ሁኔ ታ፣  የ ቤተሰብ የ ኑሮ ደረ ጃ፣  የ ተማሪዎች  የ ቀደመእውቀት፣  ፆ ታ፣  እድሜና  የ ትውልድ ቦታ 

ብለው ይከፍሏቸዋል ፡ ፡   

ከላይ ከቀረ በው ሃ ሳብ መገ ንዘ ብ እ ንደሚቻለው፣  ተማሪዎች  (በተለይም ጀማሪዎች) መልእ ክትን  

በፅሁፍ ማስተላለፍ እ ንዲችሉ አ ዎንታዊ ዝንባሌ ያስፈልጋቸዋል ፡ ፡  ለዚህ  ደግሞ መምህራን   

ከሁሉ አ ስቀድመው ተማሪዎች  ለመፃ ፍ የ ሚኖራቸው ዝንባሌ አ ዎንታዊ እ ንዲሆን  መጣር  አ ለ ባቸው፡

፡  ምክንያቱም ለመፃ ፍ የ ሚኖራቸው ዝንባሌ አ ዎንታዊ ካልሆነ  ተነ ሳሽነ ት አ ይኖራቸውም፤  

ከደረ ጃቸው አ ን ፃ ር  ማከናወን  የ ሚገ ባቸውን  የ መፃ ፍ ክሂል  ተግባራትም ማከናወን  አ ይችሉም፡ ፡   

 

አ ንድ ተማሪ  ውጤታማ በሆነ  ስልት ወይም ዘ ዴ ትምህርቱ ካልቀረ በለት በስተቀር  አ ዎንታዊ 

አመለካከት ወይም ተነ ሳሽነ ት ስላ ለው ብቻም ውጤታማ ሊሆን  አ ይችልም፡ ፡  ከስ ነ ዘ ዴው በተጨማሪ  

በተወለደበት ቦታ፣  በሚማርበት የ ክፍል  ደረ ጃ፣  በእ ድሜ፣  በፆ ታ፣  በጓ ደኞቹ፣  በመምህሮቹና  

በወላጆቹ የ ተነ ሳ  ተፅ ዕኖ ሊደርስበት ይችላል ፡ ፡  McGroarty (2009) Baker (1992)ን  

በመጥቀስ፣  ፆ ታ፣  የ ቋንቋ  ዳራ፣  ባህልና  ተማሪዎች  የ ሚማሩበት ትምህርት ቤት በሚማሩት 

በመፃ ፍ ክሂል  ብሎም በቋንቋ  ክሂል  ችሎታ ላይ ተፅ ዕኖ እ ንደሚያሳድሩ  ያስረ ዳሉ፡ ፡   

 

Ellis (1999)  Labov (1991)ን  በመጥቀስ  እ ንደሚሉት፣  አ ንድ በተረጋጋ  ወይም ቋሚ በሆነ  

ማህበረ ልሳናዊ የ ቋንቋ  አጠቃቀም ውስጥ ወንዶች ከሴቶች  የ በለጠ ኢመደበኛ  የ ሆነ ውን  የ ቋንቋ  

አጠቃቀም ይጠቀማሉ፡ ፡  በሌላ  አ ባባል  ሴቶች ከወንዶች የ በለጠ መደበኛ  የ ሆነ ውን  ወይም 

ተቀባይነ ት ያለውን  አጠቃቀም ይጠቀማሉ፡ ፡  Finlay (2004) ይህን  ሃ ሳብ ሲያረ ጋግጡ፣  የ ሴቶችና  

የ ወንዶች  አ እምሮ አ ካላዊ ልዩ ነ ት አ ለው፤  ውስጠ ጆሮ አ ሰራሩ፣  አ ወቃቀሩና  የ መሰረታዊ 

ነ ር ቮች  አ ቀማመጥ የ ተለያ የ  ነ ው፤  ይህ  አ እምሯዊ ልዩ ነ ትም፣  ለተለያዩ  የ ትምህርት አ ይነ ቶች 

የ ተለያ የ  የ ግን ዛ ቤ ደረ ጃ  እ ንዲኖራቸው ያደር ጋል ፡ ፡  ተመራማሪው አ ያይዘውም፣  የ ሴቶች 

አ እምሮ ለቋንቋ  የ ወንዶች  ለሳይንስ  ትምህርቶች እ ንደተፈጠረ  ያስረ ዳሉ፡ ፡  በዚህ  ምክንያት፣  

ተማሪዎችን  በፆ ታ ከፋፍሎ ማስተማር  እ ንደሚበጅ የ ሚመክሩ  ተመራማሪዎች  ጥቂት አ ይደሉም 

(Adeyemi፣  2008፤ Chase፣  2011፤  Moochi፣  2013)፡ ፡   
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ሌላው ተማሪዎች  በሚፅፉበት ጊ ዜ ለሚሰሯቸው ስህተቶች  በሰበብነ ት የ ሚጠቀሰው ጉዳይ፣  

ተለምዷዊ የ ማስተማሪያ  ዘ ዴዎችን  ጥቅም ላይ ማዋል  ነ ው (Adas and Bakir ፣ 2013፤  Nacira ፣

2010)፡ ፡  ተለምዷዊ ዘ ዴ በየ ደረ ጃው ባሉ የ ክፍል  ደረ ጃዎች  ቋንቋን  ለማስተማር  በጣም 

ተዘውትሮ የ ሚሰራበት ዘ ዴ ነ ው፡ ፡  መጀመሪያ  አ ስተማሪው ፅ ን ሰሃ ሳቦችን ፣  እውነ ታን ፣  

እ ንዲሁም ሂደቶችን  ያስተምራል፤  ከዚያም ተማሪዎች  በተማሩት መሰረት እውቀታቸውንና  ሂደቱን  

በመጠቀም ችግር  እ ንዲፈቱ ይደረ ጋል ፡ ፡  የ ራሳቸውን  ብልሃ ት ፈጥረው እ ንዲማሩ  እ ድል  

አ ይሰጥም፤  አማራጫቸው ለመምህሩ  ጥገ ኛ  መሆን  ነ ው (Kilpartrick፣ 1985)፡ ፡  ይህ  አ ይነ ቱ ዘ ዴ 

ተማሪዎች በራሳቸው እውቀት፣  ተሞክሮና  መንገ ድ ለችግሮች  መፍትሄ  እ ንዲፈልጉ  አ ያበረታታም፡

፡  በጥገ ኝ ነ ት መኖርን  ወይም ተስፋ  ቆርጦ መቆምን  የ ሚያስከትል  ነ ው፡ ፡  በተጨማሪም፣  

ተማሪዎች  ወደፊት በህይወት ለሚገ ጥሟቸው ችግሮች  ሁሉ መፍትሄ  ሊሆን  አ ይችልም (Carpenter and 

Lehrer፣  1999)፡ ፡  ስለሆነ ም፣  ተማሪዎች  ሲማሩ  አ ዳዲስ  ክሂሎችንና  እውቀቶችን  እ ንዲፈጥሩ  

ጠቃሚ በሆኑ  ዘ ዴዎች  ትምህርቱን  ማቅረብና  በዚያውም ችግር  ፈቺነ ትን  ማለማመድ ይገ ባል  

(Mochesela et al፣  2007)፡ ፡  

ከላይ ከቀረ በው ሃ ሳብ የ ምንረ ዳው፣  በተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ ላይ የ ተለያ ዩ  ተፅ ዕኖ አድራጊ  

ተላውጦዎች  መኖራቸውን  ነ ው፡ ፡  በMcGroarty (2009) እ ሳቤም፣  በቋንቋ  ትምህርት ውጤታማ 

ለመሆንም ላ ለመሆንም ተጠያቂ  የ ሆነ  አ ንድ ተላውጦ የ ለም፡ ፡  

 

1.2. የጥናቱ አነ ሳሽ ችግር  

ብዙ ጥናቶች  እ ንደሚጠቁሙት፣  በየ ደረጃው ያሉ ተማሪዎች ቋንቋን  ለመማር  ተነ ሳሽነ ት የ ላ ቸውም 

(Cliff and Hanslo፣ 2009፤  Granville and Dison፣  2009)፡ ፡  ተነ ሳሽነ ት የ ሌላቸው ተማሪዎች 

ደግሞ በየ ደረ ጃው የ ሚሰጡትን  የ መፃ ፍ ክሂል  ተግባራት መወጣት አ ይችሉም (Cliff and Hanslo፣  

2009)፡ ፡  Niven (2005) እ ንደሚሉት፣  ተነ ሳሽነ ት የ ሌላቸው ተማሪዎች  ሲፅፉ  በሚፈፅሙት 

ችግር ና  በየ ደረ ጃው በሚጠበቀው ፅሁፍ መካከለል  ሰፊ  ልዩ ነ ት አ ለ ፡ ፡  ይህ  ማለት በየ ደረ ጃው 

ያሉ ተማሪዎች  በየ ክፍል  ደረ ጃው እ ንዲፅፉ  የ ሚጠበቅባቸውን  ፅሁፍ መፃ ፍ አ ይችሉም፡ ፡  

ምክንያቱም፣  ወደየ ክፍል  ደረ ጃው የ ሚገ ቡ ተማሪዎች  በደረ ጃው እ ንዲፅፉ  ለሚጠበቀው ፅሁፍ ብቁ  

ሆነ ውና  ተነ ሳሽነ ት ኖሯቸው የ ሚመጡ አ ይደሉም (Hirst et al.፣  2004)፡ ፡  

 

በመፃ ፍ ክሂል  ትምህርት የ መምህራን  የ ብቃት ውስን ነ ትም ችግር  ይፈጥራል  (Chokwe፣  2011)፡ ፡  

በተለምዶ፣  በመማር  ማስተማሩ  ሂደት የ ተነ ሳሽነ ት አ ለመኖር  ከተማሪዎች  ብቻ የ ሚመነ ጭ ተደር ጎ  

ይገ መት ነ በር ፤  መምህራን  በሃ ሳቡ ባይስማሙም Moore (1998) እ ና  Moutlana (2007) 
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እ ንደሚሉት፣  የ ተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችግር  መምህራን  በሚኖራቸው የ ብቃት ውስን ነ ት ሊፈጠር  

ይችላል ፡ ፡  መምህራን  የ መፃ ፍ ክሂልን  በሚያስተምሩበት ጊ ዜ የ ራሳቸውንና  የ ተማሪዎቻቸውን  

ችግሮች  በየ ጊ ዜው እ የ ፈተሹ መፍትሄ  መፈለግ  ይጠበቅባቸዋል  (Niven፣  2005)፡ ፡  "ጥሩ  መምህር  

ያስተምራል፤  በጣም ጥሩው ያብራራል፤  እ ጅግ  በጣም ጥሩው ያ ነ ሳሳል " (Zhu፣  2004) እ ንዲሉ፣  

የ መፃ ፍ ክሂል  መምህራን  ተቀዳሚ ተግባር ፣  ተማሪዎቹን  ማነ ሳሳትና  ችግራቸውን  መፍታት ሊሆን  

ይገ ባል ፡ ፡  እ ንዲያውም፣  ቋንቋን  (በተለይም መፃ ፍን ) ማስተማር  አ ይቻልም፤  የ ሚቻለው 

የ መማሪያ  ሁኔ ታዎችን  (መማሪያ  ዘ ዴዎችን ) ማመቻቸትና  ተማሪዎችን  ማነ ሳሳት ነ ው (Adas and 

Bakir፣  2013፤  Bilal et al፣  2013)፡ ፡   

 

በመፃ ፍ ብሎም በቋንቋ  ትምህርት ዙሪያ  ፆ ታም ትኩረት ሊሰጠው ይገ ባል ፡ ፡  ምክንያቱም፣  ባደጉ  

ሃ ገ ራት የ ተሰሩት ፍትነ ታዊ (Experimental) ጥናቶች፣  ወንድና  ሴት ተማሪዎች፣  የ መፃ ፍን  ክሂል  

ጨምሮ ማንኛውንም የ ቋንቋ  ትምህርት በጋራ ሲማሩ፣  ሴቶች  ከወንዶች  የ ተሻለ  ተጠቃሚ እ ንደሆኑ  

አ ረ ጋግጠዋል  (Adeyemi፣ 2008፤  Chase፣  2011፤  Moochi፣  2013)፡ ፡  በሃ ገ ር  ውስጥ የ ተካሄዱ 

ጥናቶችን  ስንመለከት ግን ፣  በውጭ ሃ ገ ር  ከተካሄዱት የ ጥና ት ውጤቶች  ጋር  የ ሚቃረ ኑ  ና ቸው፡ ፡  

ይኸውም፣  በአማርኛ  ቋንቋ  ትምህርት ችሎታና  በፆ ታ ልዩ ነ ት ለሁለተኛና  ለሶስተኛ  ዲግሪ  

ማሟያነ ት የ ተደረጉ  ሶስት ጥናቶች  የ ተለያ ዩ  ውጤቶችን  አ ሳይተዋል ፡ ፡  ለምሳሌ ፋንቱ (1989 

አ .ም.) በ 11ኛ  ክፍል  ባደረ ጉት ጥናት በሴትና  በወንድ ተማሪዎች  መካከል  የ ቋንቋ  ችሎታ ልዩ ነ ት 

እ ንደሌለ  ሲያሳዩ ፣  ጌታቸው (2001 አ .ም.) በስምንተኛ  ክፍል  ተማሪዎች፣  አማረ  (2009 አ .ም.) 

በዩ ኒ ቨርሲቲ  ተማሪዎች  ባደረ ጓ ቸው ጥናቶች  ወንድ ተማሪዎች  ከሴት የ ክፍል  አ ቻዎቻቸው በተሻለ  

መፃ ፍ እ ንደሚችሉ አ ሳይተዋል ፡ ፡   

 

የ ቤተሰብ የ ኑሮ ደረጃና  የ ቋንቋ  ችሎታም አ ዎንታዊ ተዛምዶ አ ላቸው፡ ፡  McGroarty (2009) 

Burstall (1975)ን  በመጥቀስ  እ ንዳቀረቡት፣  የ ዝቅተኛው መደብ አ ባል  የ ሆኑ  ተማሪዎች 

በትምህርታቸው የ ከፍተኛው መደብ አ ባል  ከሆኑ  ተማሪዎች  ያ ነ ሰ  ውጤት አ ስመዝግበዋል ፡ ፡  

በእ ርግጥ የ ተማሪዎች  ማህበራዊ ደረ ጃ  ከተለያዩ  የ ኢኮኖሚ ደረ ጃና  ብሄር  በመጡ ተማሪዎች  ላይ 

ከተግባቦታዊ ቋንቋ  ክሂሎች  (ማዳመጥና  መና ገ ር ) አ ን ፃ ር  በችሎታቸው ላይ ምንም ልዩ ነ ት 

አ ላመጣም፡ ፡  ከመደበኛ  የ ቋንቋ  ትምህርት አ ን ፃ ር  ግን  መካከለኛ  ገ ቢ ያላቸው ተማሪዎች 

የ ሰራተኛው መደብ አ ባል  ከሆኑ  ተማሪዎች  የ በለጠ ችሎታ አ ሳይተዋል ፡ ፡   

 

ለቋንቋ  ትምህርት በተለይም ለመፃ ፍ ክሂል ፣  ተማሪዎች  ተነ ሳሽነ ትና  ክህሎት የ ላቸውም፡ ፡  

ለምን ? የ ሚል  ጥያቄ  ቢነ ሳ ፣  ብዙ መልሶችን  መስጠት ቢቻልም፣  የ ማስተማሪያ  ዘ ዴ አመራረጥና  
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አ ተገ ባበር  ችግር  ቀዳሚነ ቱን  ሊወስድ ይችላል ፡ ፡  ማረው (1996 ዓ .ም.) እ ንደሚሉት፣  የ መፃ ፍ 

ክሂልን  አ ዋጪ በሆነ  ዘ ዴ አ ለማስተማርና  በአብዛ ኛው በንድፈ  ሃ ሳብ ወይም በይዘ ት ላይ ብቻ 

አ ተኩሮ ማስተማር  አማርኛ  ቋንቋን  ለሚማሩ  ተማሪዎች  የ መፃ ፍ ክሂል  ችግር  ዋነ ኛ  ምክንያቶች 

ና ቸው፡ ፡  Clouthier and Shandola (1993) በበኩላቸው፣  መምህራን  ተማሪዎቻቸውን  ሲያስተምሩ  

የ ንድፈሃ ሳብ ጥገ ኞች  መሆን  የ ለ ባቸውም ሲሉ፣  Cumming (2003) እ ና  Hyland (2003) ደግሞ፣  

የ መፃ ፍ ትምህርት ንድፈሃ ሳቦችን  በማቅረብ ብቻ የ ሚያስተምሩት አ ለመሆኑን  ያስረ ዳሉ፡ ፡  

መማር  አ ዳዲስ  ሃ ሳቦችን  ከማግኘት በላይ ነ ው፤  ቅድመእውቀትን  እ ንደገ ና  መገ ንባትን  ወይም 

ማደስን  ይፈልጋል  (Mochesela፣  2007)፡ ፡  እ ንደክኒ ን  የ ሚዋጥም አ ይደለም፤  ተማሪዎች 

በመምህራቸው አመቻችነ ት እውቀቶችን  የ ሚቀስሙት ወይም እ ንደገ ና  የ ሚያደራጁበት፣  ከባዶ 

አ እምሮነ ት ወይም ከተቀባይነ ት  በንቃት የ ሚሳተፉበት (ማለትም በመወያየ ት፣  በመስማማት ወይም 

በመቃወም የ ሚማሩት) ነ ው (Mochesela፣  2007)፡ ፡  ለዚህ  ደግሞ፣  ተስማሚ ማስተማሪያ  ዘ ዴዎችን  

ማግኘት ያስፈልጋል ፡ ፡  

 

ከላይ በሃ ገ ር  ውስጥም ሆነ  ከሃ ገ ር  ውጭ ከቀረቡት ጥናቶች  እ ንደምንመለከተው፣  የ ተለያዩ  

ተላውጦዎችን  በተናጠል  ከማጥናት ውጭ በመፃ ፍ ክሂል  ችሎታ ላይ አ ሉታዊም ሆነ  አ ዎንታዊ 

ተፅ ዕኖ የ ሚያደርሱ ተላውጦዎችን  (የ ተማሪዎች የ ቀደመ እውቀት፣  አመለካከት፣  መነ ሳሳት፣  

የ ቤተሰብ የ ትምህርት ሁኔ ታ፣  የ ኑሮ ደረ ጃ፣  ማበረታቻ፣  የ መምህራን  ማስተማሪያ  ዘ ዴ፣  ፆ ታና  

ቦታ) አ ንድ ላይ ካጠኑ  በኋላ  የ በለጠ ተፅ ዕኖ (ዝምድና ) ያለውን  ተላውጦ ወይም ያላቸውን  

ተላውጦዎች  በመለየ ት ለችግሩ  መፍትሄ  የ ሚሆኑ  ሃ ሳቦች  ያቀረቡ ጥናቶችን  የ ዚህ  ጥናት 

አ ከና ዋኞች  ባደረ ጉት ሰፊ  ን ባብ ማግኘት አ ልቻሉም፡ ፡  የ ነ ዚህን  ተላውጦዎች  ትስስር  በጥናት 

አ ለማረጋገ ጥ ክሂሉን  በማስተማር  ሂደት የ ሚያጋጥሙ ችግሮችን  ለይቶ ለመቅረፍ አ ያስችልም፡ ፡   

1.3. የጥናቱ ዓላማ 

የ ዚህ  ጥናት ዋና  ዓላማ በተማሪዎች የ መፃ ፍ ችሎታና  በ ነ ፃ  ተላውጦዎች (በተማሪዎች ተነ ሳሽነ ት፣  

በመፃ ፍ ክሂል  ማስተማሪያ  ዘ ዴ፣  በቤተሰብ ማበረታቻ፣  በቤተሰብ የ ትምህርት ሁኔ ታ፣  በቤተሰብ 

የ ኑሮ ደረጃ፣  በተማሪዎች  ፆ ታ፣  በተማሪዎች  እ ድሜና  በተማሪዎች የ ትውልድ ቦታ) መካከል  ያለውን  

ዝምድና  መለየ ት ሲሆን ፣  የ ሚከተሉት ዝርዝር  ዓላማዎች  አ ሉት፡ ፡  

 

1. የ ተማሪዎች  ተነ ሳሽነ ት፣  የ መፃ ፍ ክሂል  ማስተማሪያ  ዘ ዴ፣  የ ቤተሰብ ማበረታቻ፣  የ ቤተሰብ 

የ ትምህርት ሁኔ ታ፣  የ ቤተሰብ የ ኑሮ ደረ ጃ፣  የ ተማሪዎች  ፆ ታ፣  የ ተማሪዎች  እ ድሜና  

የ ተማሪዎች የ ትውልድ ቦታ ከተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ ጋር  ምን  አ ይነ ት ዝምድና  እ ንዳላቸው 

መግለፅ ፣  
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2. በጥያቄ  ቁጥር  "1" ከቀረቡት ነ ፃ  ተላውጦዎች መካከል  ከተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ ጋር  

የ በለጠ አ ዎንታዊና  አ ሉታዊ ዝምድና  ያላቸው የ ትኞቹ እ ንደሆኑ  መለየ ት፣  

1.4. የጥናቱ አስፈላጊነ ት  

የ መፃ ፍ ክሂል  በአ ንድ ቀን  የ ሚዳብር  ስላ ልሆነ ፣  በችግሮች  ዙሪያ  በየ ጊ ዜው መወያየ ት፣  

መነ ጋገ ር ፣  ምርምር  ማካሄድ፣  አጫጭር  ሴሚናሮችን  ማቅረብ ወዘ ተ . ያስፈልጋል ፡ ፡  

በመሆኑም፣  ይህ  ጥናት የ ሚከተሉት ጠቀሜታዎች  አ ሉት፡ ፡  

 ለመምህራንና  ለተማሪዎች  መፃ ፍን  በመማር  ማስተማር  ሂደት ተፅ ዕኖ የ ሚያደርጉ  

ተላውጦዎችን  በመለየ ት ይጠቁማል ፡ ፡   

 ለመምህራንና  ለተማሪዎች  በመፃ ፍ ችሎታ ላይ የ ትኞቹ ተላውጦዎች  የ በለጠ ተፅ ዕኖ 

እ ንደሚያደርጉ  መረጃ  ይሰጣል ፡ ፡  

 ለመር ሃ ትምህርት ቀራጮች፣  ለመፅ ሃ ፍ አ ዘ ጋጆች፣  ባጠቃላይ ለትምህርት ባለሙያዎች 

ስ ነ ትምህርታዊ እ ገ ዛ  ያደር ጋል ፡ ፡  

 ከዚህ  ጥናት ር ዕ ሰጉዳይ ጋር  በተያያዘ ፣  በመስኩ ለሚደረጉ  ምርምሮች  መነ ሻ  በመሆን  

ያ ገ ለግላ ል ፡ ፡  

 

1.5. የ ቁልፍ ተላውጦዎች ሙያዊ ብያኔ  

የመፃ ፍ ተነ ሳሽነ ት (writing motivation)፡ - ፃ ህፍት የ መፃ ፍ ተግባር ን  በሚያከናውኑበት  ጊ ዜ 

የ ሚኖራቸውን  የ ራስ  መተማመን ፣  ፍላ ጎ ት፣  መነ ቃቃት፣  ወዘ ተ . የ ሚያነ ሳሳ  ወይም 

የ ሚገ ድብና  ከግለሰቦች  ውስጣዊ ወይም ውጫዊ ስሜት የ ሚመነ ጭ ግፊት ነ ው፡ ፡  
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የመፃ ፍ ክሂል  ችሎታ (writing skill performance)፡ - አ ንድ ፅሁፍ ከሃ ሳብ አ ፍልቆት/ ከይዘ ት፣  

ከሃ ሳብ አ ደረ ጃጀትና  ከቋንቋ  አጠቃቀም አ ን ፃ ር  ተገ ቢነ ቱ የ ሚመዘ ንበትና  የ ችሎታ 

ደረ ጃ  የ ሚሰጥበት አ ቢይ መስፈርት ነ ው፡ ፡  

ነ ፃ  ተላውጦዎች፡ - በዚህ  ጥናት የ ተማሪዎችን  ተነ ሳሽነ ት፣  ፆ ታ፣  እድሜ፣  የ ትውልድ ቦታ፣  

የ ክፍል  ደረ ጃ፣  የ መምህራንን  የ መፃ ፍ ክሂል  ማስተማሪያ  ዘ ዴ፣  የ ቤተሰብን  የ ኑሮ 

ደረ ጃ፣  የ ትምህርት ሁኔ ታና  ማበረታቻ ይመለከታል ፡ ፡  

ጥገ ኛ  ተላውጦ፡ - በዚህ  ጥናት ጥገ ኛ  ተላውጦ የ ሚለው ቃል  የ ሚወክለው የ ተማሪዎችን  የ መፃ ፍ 

ክሂል  ችሎታ ብቻ ነ ው፡ ፡  

 

የ አጠናን  ዘዴ 

2.1. የጥናቱ ንድፍ 

ይህ  ጥናት የ ተማሪዎች ተነ ሳሽነ ት፣  ፆ ታ፣  የ ክፍል  ደረ ጃ፣  የ ትውልድ ቦታ፣  የ መምህራን  

የ መፃ ፍ ክሂል  ማስተማሪያ  ዘ ዴ፣  የ ቤተሰብ የ ትምህርት ሁኔ ታ፣  የ ኑሮ ደረ ጃና  ማበረታቻ 

ከተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ ጋር  ያለውን  ዝምድና  ይፈትሻል ፡ ፡  ስለሆነ ም፣  ተዛምዷዊ የ ጥና ት 

ንድፍን  ተከትሏል ፡ ፡    

2.2. የጥናቱ ተሳታፊዎች 

የ ወረ ዳው ትምህርት ፅ ፈትቤት ሃ ላፊ  በሰጡት መረጃ  መሰረት በ ጎ ዛምን  ወረዳ  38 የ አ ን ደኛ  ደረ ጃ  

ትምህርት ቤቶች  ይገ ኛሉ፡ ፡  ከእ ነ ዚህ  ትምህርት ቤቶች መካከል  በእጣ ንሞና  ስልት አምስት 

የ አ ን ደኛ  ደረ ጃ  ትምህርት ቤቶች  ተመርጠዋል ፡ ፡  የ እጣ ንሞና  ስልት የ ተመረጠበት ምክንያት፣  

አ ንደኛ  በወረ ዳው ለሚገ ኙ ትምህርት ቤቶች  እ ኩል  እ ድል  ስለሚሰጥና  የ ጥና ቱን  ውጤት በወረ ዳው 

ውስጥ ለሚገ ኙ የ አ ን ደኛ  ደረ ጃ  ሁለተኛው ሳይክል  ትምህርት ቤቶች  ለማጠቃለል  ስለሚያስችል  

ነ ው፡ ፡  ሁለተኛ  የ ሚጠናው ክሂል  የ መፃ ፍ ክሂል  ስለሆነ ፣  ከዚህ  በላይ ትምህርት ቤቶችን  መርጦ 

ማጥናት አ ስፈላ ጊ ነ ቱ ባይካድም በየ ትምህርት ቤቱ የ ሚገ ኙትን  ተማሪዎች  ድርሰት በተለያዩ  

መስፈርቶች  ማረም ግን  ጊ ዜ የ ሚፈልግ  በመሆኑ  ነ ው፡ ፡  

በአምስቱ ትምህርት ቤቶች  ከሚገ ኙት "ሳይክሎች" መካከል  ደግሞ ሁለተኛው "ሳይክል " 

የ ሚከተሉትን  ምክንያቶች  መስፈሪያ  አድር ጎ  ተመርጧል ፡ ፡  

 

አ ንደኛ፣  በ "ሳይክሉ" ከሚማሩ  ተማሪዎች  የ ሚገ ኘው የ መፃ ፍ ችሎታ ውጤት በተመሳሳይ የ ክፍል  

ደረ ጃ  አማርኛን  ለሚማሩ  አ ፍፈት ተማሪዎችና  ለሚቀጥለው ሁለተኛ  ደረ ጃ  ትምህርት ቤት 

የ መጀመሪያ  "ሳይክል " ጠቃሚ መረጃ  ስለሚሰጥ ነ ው፡ ፡  
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ሁለተኛ፣  ከዚህ  በኋላ  ለሚቀጥሉት የ ክፍል  ደረጃዎች  ማለትም ተማሪዎች ወደፊት ለሚኖራቸው 

የ መፃ ፍ ችሎታ መሰረት የ ሚጥሉባቸው ወሳኝ  የ ክፍል  ደረ ጃዎች  በመሆናቸው በመፃ ፍ ችሎታቸው 

ላይ ለሚታዩ  ችግሮች ምንጭ የሆኑ ተላውጦዎችን  ከወዲሁ አውቆ  መፍትሄ  መፈለግ  ስለሚያስችል  

በታላሚ ንሞና  ተመርጧል፡ ፡  

 

Tabachnick & Fidell (1996)፣  በአ ንድ ጥናት የ ሚጠቀመው የ ናሙና  ብዛ ት (No) > 50 + 8m (m 

የ ነ ፃ  ተላውጦ ብዛ ት) መሆን  አ ለ በት፤  በሚሉት መሰረት፣  በዚህ  ጥናት ለ ናሙና ነ ት የ ተመረጡት 

ተሳታፊ  ተማሪዎች ብዛ ት የ ኮክራንስን  የ ናሙና  መጠን  ቀመር  (Cochran‘s Sample Size Formula) 

በመጠቀም 265 እ ንዲሆን  ተደር ጓ ል ፡ ፡  ቀመሩ  የ ሚከተለውን  ይመስላል ፡ ፡  

No = Z
2
P*Q  

D
2                 

 

Where, No. = የ ተፈለ ገ ው የ ናሙና  መጠን ፣  Z = በ 95 እ ርግጠኛነ ት የ Z ዋጋ  1.96 ተደር ጎ  

ይወሰዳል፤  

P (maximum variability) = በታላሚው አ ካላይ ውስጥ የ ሚደገ ፈው ባህርይ ሲሆን  ከዚህ  በፊት 

የ ማይታወቅ  ከሆነ  በተለምዶ 0.5 ተደር ጎ  ተወስዷል፤  

Q = 1-P ነ ው፡ ፡  

D (Precision) = የ ስህተት ይሁንታ መጠን  ሲሆን  በተለምዶ 0.05 ተደር ጎ  ተወስዷል፤  ከላይ 

የ ቀረ በውን  የ ስርጭት ቀመር  በመያዝ አ ንድ ቁጥሩ  ከታወቀ  የ ጥና ት አ ካላይ ውስጥ ወካይ የ ሆነ  

ናሙና  ለመውሰድ የ ሚከተለውን  ቀመር  መጠቀም ተገ ቢ ነ ው፡ ፡  

n = no.N 

   N+(no-1)  

n = የ ናሙና  መጠን ፣  no = ከላይ የ ቀረ በው ቋሚ ቀመር  ሲሆን  384 ተደር ጎ  ተወስዷል ፡ ፡  

N = የ ጥና ቱ አ ካላይ መጠን  ነ ው፡ ፡  

ስለሆነ ም፣  የ ዚህ  ጥናት የ ጥና ት አ ካላይ (N) = 853 ሲሆን ፣  የ ናሙናው መጠን  እ ንደሚከተለው 

ተሰልቶ 265 ሆኗል ፡ ፡  

n =    384 * 853 

      853 + (384-1) = 265 

2.3. የመረጃ መሰብሰቢያ  መሳሪያዎች  

ለዚህ  ጥናት የ መረጃ  መሰብሰቢያ  መሳሪያዎች  የ መፃ ፍ ክሂል  ፈተና ና  የ ፅሁፍ መጠይቅ  ና ቸው፡ ፡  

   2.3.1 የመፃ ፍ ክሂል  ፈተና  
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የ መፃ ፍ ክሂል  ፈተናው ተማሪዎች  በደረጃቸው ማወቅ  የ ሚገ ባቸውን  ክህሎት በተመለከተ  ያሉበትን  

ደረ ጃ  ለመፈተሽ  የ ሚያስችል  ሲሆን  የ ሚከተሉትን  ነ ጥቦች  ታሳቢ በማድረግ  ተዘ ጋጅቷል ፡ ፡  

1. አ ንደኛ  የ ር እ ስ  አመራረጥ፡ - ተማሪዎች  ከዚህ  በፊት የ ነ በራቸውን  ልምድና  የ ክፍል  ደረ ጃ  

ከግምት ውስጥ በማስገ ባት ለድር ሰት መፃ ፊያ  የ ሚሆኑ  10 ር እ ሶች  በጥናቱ ተመራማሪዎች 

ከተመረጡ በኋላ  ድርሰት በሚያስተምሩ  መምህራን  ተገ ምግመው ለሁሉም የ ክፍል  ደረ ጃዎች 

ተመሳሳይ የ ሆኑ  ሶስት ር እ ሶች  ብቻ ቀር በውላቸዋል ፡ ፡  ተማሪዎችም ከእ ነ ዚህ  ር እ ሶች 

አ ንዱን  በመምረጥ ሶስት አ ንቀፅ  ያለው አ ንድ ድርሰት እ ንዲፅፉ  ተጠይቀው ፅ ፈዋል ፡ ፡  

2. ድርሰቱን  የ ሚፅፉበት ቦታ፣  ጊ ዜና  የ ቃላት መጠን ፡ - የ ተማሪዎችን  የ መፃ ፍ ችሎታ ለማወቅ  

የ ተዘ ጋጀውን  የ መፃ ፍ ክሂል  ፈተና  የ ትምህርት ቤቱን  ር እ ሰመምህርና  የ የ ክፍሎችን  

መምህራን  በማስፈቀድ ትምህርት ቤት ውስጥ አጥኚዎች  ባሉበት በመደበኛው መርሃ ግብር  

እ ንዲፈተኑ  ተደር ጓ ል ፡ ፡  ይህ  የ ተደረ ገ በት ምክንያት ተማሪዎች  በተቃራኒ  ፈረቃ እ ንዲመጡ 

ቢደረግ  ለፈተናው ትኩረት ስለማይሰጡና  ሁሉም ለጥናቱ የ ተመረጡ ተማሪዎች  ሊገ ኙ 

ስለማይችሉ ነ ው፡ ፡  የ መፃ ፍ ክሂል  ፈተናው በአ ንድ ሰዓት ውስጥ ከግማሽ  እ ስከአ ንድ ገ ፅ  

ወይም ከ150-200 በሚደርሱ ቃላት ከቀረቡላቸው ሶስት ር እ ሶች  ውስጥ አ ንዱን  በመምረጥ 

አ ንድ ድርሰት በ ነ ፃ ነ ት እ ንዲፅፉ  ተደር ጓ ል ፡ ፡  

3. የ መፃ ፍ ክሂል  ፈተና  አ ዘ ገ ጃጀት፡ - በመርሃ ትምህርቱና  በመማሪያ  መፅሀፉ  መሰረት የ ተዘ ጋጀ  

ሲሆን ፣  የ ተማሪዎችን  የ ቋንቋ  አጠቃቀም፣  የ ሃ ሳብ አ ንድነ ት አጠባበቅ፣  የ ሃ ሳብ 

አ ደረ ጃጀት፣  ወዘ ተ . ስህተቶች  ለማግኘት አ ስችሏል ፡ ፡  

4. የ ፈተናው አ ስተራረም፡ - በተለያዩ  የ ክፍል  ደረ ጃዎች  የ ሚገ ኙ ተማሪዎች  የ ፃ ፏቸው 

የ መፃ ፍ ክሂል  ፈተናዎች  በአ ንድ ቅጂ ተባዝተው በሁለቱ አጥኚዎች ታርመዋል ፡ ፡  

ፈተናዎቹ በሚታረሙበት ጊ ዜ (አ ባሪ  "ለ " ይመለከቷል ) ተመሳሳይ የ ሆነ  የ ውጤት አ ሰጣጥ 

ዘ ዴ ተግባራዊ ሆኗል ፡ ፡  ይኸውም በአ ራሚዎች  መካከል  የ ሚኖረውን  ልዩ ነ ት ለማጥበብና  

ተመሳሳይ የ አ ስተራረም ስልት ለማስፈን  ይቻል  ዘ ንድ የ ድርሰት አ ስተራረም መመሪያው 

ተባዝቶ ሁለቱም አ ራሚዎች  ተጠቅመውበታል ፡ ፡  ባጠቃላይ በዚህ  ጥናት ―ተንታኝ ‖ ዘ ዴ 

ተግባራዊ ሆኗል ፡ ፡  ምክንያቱም፣  ተንታኝ  የ መፃ ፍ ክሂል  ማረሚያ  ዘ ዴ የ መፃ ፍ 

ፈተናውን  አ ስተማማኝነ ትና  ተጨባጭነ ት ከፍ ያደር ጋል  (Weir፣ 1990)፡ ፡  

 

2.3.2. የ ተማሪዎች የ ፅሁፍ መጠይቅ  

የ ዚህ  ጥናት የ ፅሁፍ መጠይቅ  ዋና  ዓላማ በተለያዩ  የ ክፍል  ደረ ጃዎች  ላይ የ ሚገ ኙ ተማሪዎች 

ስለመፃ ፍ ክሂል  ያላቸው ተነ ሳሽነ ት፣  ፆ ታ፣  እድሜ፣  የ ክፍል  ደረ ጃ፣  የ ትውልድ ቦታ፣ የ መፃ ፍ 

ክሂል  ማስተማሪያ  ዘ ዴ፣  የ ቤተሰብ ማበረታቻ፣  የ ቤተሰብ የ ትምህርት ሁኔ ታና  የ ቤተሰብ የ ኑሮ 
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ሁኔ ታ ከተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ ጋር  ያላቸውን  ተዛምዶ ማሳየ ት ነ ው፡ ፡  በመሆኑም እ ነ ዚህን  

ዓላማዎች  ታሳቢ ያደረጉ  ጥያቄዎች  ተዘ ጋጅተው ቀር በውላቸዋል ፡ ፡  ጥያቄዎቹ ዝግና  ክፍት 

እ ንዲሆኑ  ተደር ጓ ል ፡ ፡  ዝግ  ጥያቄዎችም በሊከርት ወይም በሬቲንግ  ስኬል  መልክ  ቀር በዋል ፡ ፡   

 

መጠይቁ  ሁለት ክፍል  ያለው ሲሆን ፣  በክፍል  አ ንድ አጠቃላይ የ ተማሪዎች  መረጃ  (ማለትም 

የ ክፍል  ደረ ጃ፣  እ ድሜ፣  ፆ ታ፣  የ ትውልድ ቦታ፣  የ ቤተሰብ የ ትምህርት ሁኔ ታ፣  የ ቤተሰብ 

ማበረታቻና  የ ቤተሰብ የ ኑሮ ሁኔ ታ) ቀርቧል ፡ ፡  የ ክፍል  ደረ ጃው በሌላ  ነ ገ ር  ሳይወከል  እ ንዳለ  

(5፣ 6፣ 7፣ 8 ተብሎ) የ ቀረ በ  ሲሆን ፣  ፆ ታ የ ወንዶች  በ "0" የ ሴቶች  በ "1" ተወክሎ ቀርቧል ፡ ፡  

እ ድሜን  አ ስመልክቶ  ከ12 አመት በታች  ያሉት በ "1" ከ12-15 በ "2" ከ15 በላይ ያሉት ደግሞ በ "3" 

እ ንዲወከሉ ተደር ገ ዋል ፡ ፡  የ ትውልድ ቦታን  በተመለከተ  ገ ጠር  በ "1" ከተማ በ "0" ሲወከል፣  

የ ቤተሰብ መማር  አ ለመማር  የ ተማረ  በ "0" ያልተማረ  በ "1" ተወክሏል ፡ ፡  የ ቤተሰብ የ ኑሮ ሁኔ ታ 

የ ተሻለ  በ "0"፣  መካከለኛ  በ "1"፣  ዝቅተኛ  በ "2" ተወክሏል ፡ ፡  የ ቤተሰብ ማበረታቻን  

በተመለከተ  ደግሞ የ ሚያበረታታ በ "0" ሲወከል  የ ማያበረታታ በ "1" ተወክሎ ቀርቧል ፡ ፡  በክፍል  

ሁለት ከጥናቱ ጋር  ተያያዥነ ት ያላቸው የ ተነ ሳሽነ ትና  የ መፃ ፍ ክሂል  ማስተማሪያ  ዘ ዴ 

ጥያቄዎች  በአ ዎንታዊና  በአ ሉታዊ መንገ ድ ቀርበዋል ፡ ፡  ሁለቱም የ ቀረቡት በባለ  አምስት 

ሊከርት ስኬል  ሲሆን  በቅደም ተከተል  በጣም እ ስማማለሁ (5)፣  እ ስማማለሁ (4)፣  በመጠኑ  

እ ስማማለሁ (3)፣  አ ልስማማም (2)፣  በጣም አ ልስማማም (1) ነ ጥብ እ ንዲይዙ ተደር ገ ዋል ፡ ፡   

 

2.4. የመረጃ መሰብሰቢያ  መሳሪያዎች አስተማማኝነ ት 

Cohen (2000) ―አ ስተማማኝነ ትን ና  ትክክለኛነ ትን  የ ሚቀንሱ ነ ገ ሮችን  ሙሉ በሙሉ ማጥፋት 

ይቻላል  ብሎ ማሰብ ሞኝነ ት ነ ው‖፤  ይላሉ፡ ፡  ሙሉ በሙሉ መቆጣጠር  ባይቻልም ምሁራን  

የ ሚያቀርቧቸውን  ዘ ዴዎች  ተግባራዊ በማድረግ  መቀነ ስ  ግን  ይቻላል ፡ ፡  በመሆኑም የ ፅሁፍ 

መጠይቅ  ጥያቄዎችን  አ ስተማማኝነ ት በተመለከተ  በመስኩ እውቀት ያላቸውን  ባለሙያዎች 

መጠይቁን  እ ንዲያዩ ትና  ሃ ሳባቸውን  እ ንዲሰጡበት በመጠየ ቅ፣  ከመላሾች  የ ተገ ኘውን  መረጃ  

መሰረት በማድረግ  መጨመር  የ ሚኖርባቸው ጥያቄዎች  ካሉ አ ዘ ጋጅቶ  መጨመር ፣  መሻሻል  ያለባቸው 

ካሉ ማሻሻል፣  መቅረት ያለባቸውን  ማስወጣት፣  ግልፅ ነ ት የ ጎ ደላቸውን  ማብራራት፣  ወዘ ተ. 

የ መላሾችን  መረጃ  መሰረት በማድረግም የ መጠይቆችን  አ ስተማማኝነ ት፣  ከተቻለም ትክክለኛነ ት 

መወሰን  እ ንደሚገ ባ  ያስ ገ ነ ዝባሉ (Muijs፣  2004፤  ያለው፣ 1998 አ .ም.)፡ ፡  በመሆኑም 

የ ጥያቄዎችን  አ ስተማማኝነ ት ለማወቅ  ‗ክሮንባክ  አ ልፋ‘ ተግባራዊ ተደር ጓ ል ፡ ፡  ምክንያቱም 

―ለመላሾች  የ ተሰጧቸው አማራጮች  በሊከርት ወይም በሬቲንግ  ስኬል  መልክ  ከሆነ  ‗ክሮንባክ  

አ ልፋ‘ ዘ ዴዎች  ተመራጭነ ት ይኖራቸዋል ‖ (ያለው፣ 1998፣ 220)፡ ፡  
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ከመፃ ፍ ክሂሉ ፈተና  የ ሚገ ኘውን  መረጃ  አ ስተማማኝነ ት በተመለከተ  ደግሞ የ አ ራሚዎች 

አ ስተማማኝነ ት (Inter-rator Reliability) የ ክሮንባክ  አ ልፋ  ቀመርን  በመጠቀም ተሰርቷል ፡ ፡  

ይኸውም ያለው (1998 አ .ም.) እ ና  Cohen (2000) እ ንደሚሉት፣  ሁለትና  ከዚያ  በላይ የ ሆኑ  ዳኞች  

አ ንድን  ባህሪ  በተለያዩ  ሰዎች ላይ ተመልክተው እ ንዲገ መግሙና  ተመሳሳይነ ቱን  እ ንዲያመለክቱ 

ቢደረግ  እ ነ ዚያ  ዳኞች  የ ተመለከቱትን  ነ ገ ር  ምን  ያህል  በተመሳሳይ ሁኔ ታ ለመገ ምገ ም ችለዋል  

የ ሚለውን  የ ሚያሳይ ነ ው፡ ፡  በአ ራሚዎች  መካከል  ያለው አ ስተማማኝነ ትም = .83 ሆኖ 

ተገ ኝቷል ፡ ፡  ይህም ተቀባይነ ት አ ግኝቶ ስራ ላይ ውሏል ፡ ፡  

2.5 የመረጃ መሰብሰቢያ  መሳሪያዎች ትክክለኛነ ት 

ትክክለኛነ ት የ ምርምር  ትክክለኛነ ት (Research Validity) እ ና  የ መለኪያ  ትክክለኛነ ት 

(Measurement Validity) ተብሎ በሁለት ይከፈላል  (Dornyei፣  2007)፡ ፡  

2.5.1 የምርምር  ትክክለኛነ ት  

የ ምርምር  ትክክለኛነ ት እ ንደገ ና  ውስጣዊና  ውጫዊ ትክክለኛነ ት (Internal and External 

Validity) ተብሎ ይከፈላል ፡ ፡  ውስጣዊ ትክክለኛነ ት ማለት በምርምሩ  የ ተገ ኘው ውጤት በጥናቱ 

ውስጥ በተጨመሩት ወይም ቁጥጥር  ላይ በዋሉት ተላውጦዎች  ምክንያት እ ንጂ በሌሎች  ተላውጦዎች 

ምክንያት አ ለመሆኑን  የ ሚያሳይ ነ ው፡ ፡  ውጫዊ ትክክለኛነ ት ደግሞ የ ምርምሩን  ግኝት ለሰፊው 

የ ጥና ቱ አ ካላይ (Population) ማጠቃለላችንን  የ ሚያመለክት ነ ው (Dornyei፣  2007፣  46)፡ ፡  

 

በመሆኑም የ ዚህን  ጥናት ውስጣዊ ትክክለኛነ ት ከፍ ለማድረግ  ከነ ፃ  ተለዋዋጮች  (ተማሪዎች 

ለመፃ ፍ ክሂል  ካላቸው ተነ ሳሽነ ት፣  ፆ ታ፣  እ ድሜ፣  የ ክፍል  ደረ ጃ፣  ከትውልድ ቦታ፣  መምህራን  

ክሂሉን  ከሚያስተምሩበት  ዘ ዴ፣  ከቤተሰብ ማበረታቻ፣  ከቤተሰብ የ ትምህርት ሁኔ ታና  ከቤተሰብ 

የ ኑሮ ሁኔ ታ) እ ና  ከጥገ ኛ  ተላውጦ (ከተማሪዎች  የ መፃ ፍ ክሂል  ችሎታ) ውጭ ያሉትን  ይህ  ጥናት 

አ ልተመለከተም፡ ፡  Robson (1993) እ ንደሚሉት፣  መረጣ፣  መቼት (Setting)፣  ታሪክ፣  የ ተጠኚዎች 

ልዩ  ባህርይ (Particular Constructs) በአ ንድ ምርምር  ውጫዊ ትክክለኛነ ት  ላይ ተፅ እ ኖ 

የ ሚያሳድሩ  ተላውጦዎች ና ቸው፡ ፡  ከዚህ  አ ን ፃ ር  የ ዚህን  ጥናት ውጫዊ ትክክለኛነ ት 

ለማረጋገ ጥ፡ -  

ሀ . ከተጠኚዎች  አመራረጥ አ ን ፃ ር ፡ - Dornyei (2007) እ ና  Singh (2006) እ ንደሚሉት፣  ወካይ 

ናሙና  መምረጥ ያስፈልጋል ፡ ፡  ይኸውም ብዙ ናሙና  ከወሰድን  የ አ ካላ ዩ ን  (Population) ባህርይ 

የ በለጠ የ ሚወክል  በመሆኑ  በቀመሩ  መሰረት ወካይ ናሙና  ተመርጧል ፡ ፡   
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ለ . ከተጠኚዎች  ልዩ  ባህርይና  ከመቼት (setting) አ ን ፃ ር ፡ - Marczyk et al. (2005) 

እ ንደሚያስረዱት ተጠኚዎች  በባህርይ፣  በመቼት (Setting) ወዘ ተ . ከመደበኛው ባህር ያቸው 

የ ተለ የ  ሁኔ ታ የ ሚያሳዩ  ከሆነ  የ ምርምሩን  ውጫዊ ትክክለኛነ ት ጥያቄ  ውስጥ ይከቱታል ፡ ፡  

ለዚህም ሲባል፣  ለተማሪዎች  የ ተሰጡት የ መፃ ፍ ክሂል  ፈተና ና  የ ፅሁፍ መጠይቅ  በተመሳሳይ 

ጊ ዜ እ ንዲሆን  ተደር ጓ ል ፡ ፡  

2.5.2 የመለኪያ  ትክክለኛነ ት  

የ መለኪያ  ትክክለኛነ ት ደግሞ በተለያዩ  ተላውጦዎች  መካከል  ያለን  ዝምድና  የ ሚያመለክተውን  

መስፈርት ተኮር  ትክክለኛነ ት  (Criterion Validity)፣  በፈተና  የ ተገ ኘው ውጤት በንድፈሃ ሳብ 

ካለው ጋር  ያለውን  ስምምነ ት የ ሚያመለክተውን  ትወራ ተኮር  ትክክለኛነ ት (Construct Validity) 

እ ና  የ ይዘ ት ትክክለኛነ ት  (Content Validity) የ ያ ዘ  ነ ው (Dornyei፣ 2007)፡ ፡  

 

በዚህ  መሰረት የ ፅሁፍ መጠይቁንም ሆነ  የ መፃ ፍ ፈተናውን  የ ይዘ ት ትክክለኛነ ት  Cohen (2000)፣  

Mujis (2004) እ ና  Weir (1990) እ ንደሚሉት፣  የ ፈተናውን  ይዘ ት በባለሙያዎች  በማስገ ምገ ም 

የ ሁሉም ጥያቄዎች  ወካይና  ጠቃሚ መሆን  ተረጋግጧል ፡ ፡  ከዚህ  በተጨማሪ  የ ጥያቄዎቹን  ግልፅ ነ ት 

ለማወቅ  የ ዋናው ጥናት መረጃ  ከመሰብሰቡ በፊት ተመሳሳይ የ ክፍል  ደረ ጃ  ባላቸው ሌሎች 

ተማሪዎች  ላይ ቅድመ ጥናት (Pilot test) ተካሂዷል ፡ ፡  በመጨረሻም የ ተገ ኙ ተሞክሮዎችን  

በማካተት ዋናው ጥናት ተከናውኗል ፡ ፡  

2.6. የመረጃ መተንተኛ  ስልቶች 

በዚህ  ጥናት ከመፃ ፍ ክሂል  ፈተና ና  ከፅሁፍ መጠይቅ  የ ተገ ኙ መረጃዎች  በአ ሃ ዛ ዊ የ መረጃ  

መተንተኛ  ዘ ዴ ተተንትነ ዋል ፡ ፡  ይኸውም የ ተማሪዎች  የ መፃ ፍ ክሂል  ችሎታ በፈተና  ተሰብስቧል፤  

የ ተሰበሰበው ፈተና  በሁለቱ አጥኚዎች  (ባለሙያዎች) ታርሟል፡ ፡  በመቀጠል  በሁለቱ አ ራሚዎች 

መካከል  ያለው የ አ ስተራረም ስምምነ ት በኮኸነ ስ  ዲ የ አ ስተማማኝነ ት መወሰኛ  ዘ ዴ ተሰልቶ 

አ ስተማማኝ  ሆኖ ስለተገ ኘ፣  የ ሁለቱ አ ራሚዎች  አማካይ ውጤት ተወስዶ ለትንተና  ውሏል ፡ ፡  

ከዚያም በተማሪዎች የ መፃ ፍ ችሎታና  በ ነ ፃ  ተላውጦዎች መካከል  ያለው ዝምድና  በድህረት 

ትንተና  (Regression Analysis) ተሰርቷል ፡ ፡  ድህረት ትንተና  ያስፈለ ገ በት ምክንያት፣  በአ ንድ 

ጥገ ኛ  ተለዋዋጭ (የ ተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ) እ ና  ሁለትና  ከዚያ  በላይ በሆኑ  ነ ፃ  ተለዋዋጮች 

(የ ተማሪዎች  ተነ ሳሽነ ት፣  ፆ ታ፣  እ ድሜ፣  የ ክፍል  ደረ ጃ፣  የ ትውልድ ቦታ፣  የ መምህራን  የ መፃ ፍ 

ማስተማሪያ  ዘ ዴ፣  የ ቤተሰብ ማበረታቻ፣  የ ቤተሰብ የ ትምህርት ሁኔ ታና  የ ቤተሰብ የ ኑሮ ሁኔ ታ) 

መካከል  የ ሚኖረውን  ግንኙነ ት ለማሳየ ት ተመራጭ ሆኖ ስለተገ ኘ  ነ ው፡ ፡  ባጠቃላይ በዚህ  ጥናት 

መጠናዊ ስታቲስቲክስ  ተግባራዊ ተደር ጓ ል ፡ ፡  
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3. የጥናቱ ውጤት ትንተናና  ማብራሪያ  

3.1. የውጤት ትንተና  

የ ዚህ  ጥናት የ መጀመሪያው መሰረታዊ ጥያቄ፣  "የ ተማሪዎች  ተነ ሳሽነ ት፣  የ መፃ ፍ ክሂል  

ማስተማሪያ  ዘ ዴ፣  የ ቤተሰብ ማበረታቻ፣  የ ቤተሰብ የ ትምህርት ሁኔ ታ፣  የ ቤተሰብ የ ኑሮ ደረ ጃ፣  

የ ተማሪዎች  የ ክፍል  ደረጃ፣  የ ተማሪዎች  ፆ ታ፣  የ ተማሪዎች  እ ድሜና  የ ተማሪዎች  የ ትውልድ ቦታ 

ከተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ ጋር  ምን  አ ይነ ት ዝምድና  አ ላቸው?"፣  የ ሚል  ነ በ ር ፡ ፡  መረጃው 

በመፃ ፍ ፈተና ና  በተነ ሳሽነ ት  የ ፅሁፍ መጠይቅ  ተሰብስቦ ፣  በድረት ትንተና  ተተንትኖ 

እ ንደሚከተለው በሰንጠረዥ 3.1 ቀርቧል ፡ ፡  

ሰንጠረዥ 3.1. በ ነ ጸ  ተላዉጦዎችና  በመጻ ፍ ክሂል  ችሎታ መካከል  ያለዉ ዝምድና ‖  በድህረት 

ትንተና  

አር (R) አር ስኩየር (R
2
) አጀስትድ አር ሰኩየር 

(Adjusted R
2
) 

.389 .151 .121 

 

ከሰንጠረዡ መመልከት እ ንደሚቻለው፣  የ ተማሪዎች  ተነ ሳሽነ ት፣  የ መፃ ፍ ክሂል  ማስተማሪያ  

ዘ ዴ፣  የ ቤተሰብ ማበረታቻ፣  የ ቤተሰብ የ ትምህርት ሁኔ ታ፣  የ ቤተሰብ የ ኑሮ ደረ ጃ፣  የ ተማሪዎች 

ፆ ታ፣  የ ተማሪዎች  የ ክፍል  ደረ ጃ፣  የ ተማሪዎች  እ ድሜና  የ ተማሪዎች የ ትውልድ ቦታ ከተማሪዎች 

የ መፃ ፍ ችሎታ ጋር  ያላቸውን  ዝምድና  ለማሳየ ት R= .389, R
2 

= .151, Adj R
2
 = .121 ሆኖ ይታያል ፡

፡  ከውጤቱ መመልከት እ ንደሚቻለው፣  በአ ስተማማኝነ ት የ ማስላት አ ቅም ያለው Adj R
2
 = .121 

ነ ው፡ ፡  ይህም፣  ከላይ የ ቀረቡት ተላውጦዎች  የ መፃ ፍ ክሂል  ችሎታን  መጠነ ኛ  በሚባል  መንገ ድ 

የ መተንበይ አ ቅም እ ንዳላቸው ያስረ ዳል ፡ ፡  ምክንያቱም፣  በድህረት ትንተና  ተዛምዶ ከ0-1 

ባለው ስኬል  የ ሚወሰን  ሆኖ፣  <0.1 ደካማ የ መተንበይ አ ቅም፣ ከ 0.11 - .3 መጠነ ኛ  የ መተንበይ 

አ ቅም ከ0.31 - 0.5 መካከለኛ  የ መተንበይ አ ቅም እ ና >0.5 ጠንካራ የ መተንበይ አ ቅም የ ሚሉ 

መለኪያዎች  ይኖሩታል ፡ ፡  በዚህ  ጥናት የ ተገ ኘው ውጤት (.121) ከ0.11 – 0.3 ባለው ያረ ፈ  

ስለሆነ ፣  ነ ፃ  ተላውጦዎቹ መጠነ ኛ  የ መተንበይ አ ቅም እ ንዳላቸው መረዳት ይቻላል ፡ ፡  

ሁለተኛው የ ጥናቱ መሰረታዊ ጥያቄ፣  "በመሰረታዊ ጥያቄ  ቁጥር  "1" ከቀረቡት ነ ፃ  ተላውጦዎች 

መካከል  ከተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ ጋር  የ በለጠ አ ዎንታዊና  አ ሉታዊ ዝምድና  ያላቸው የ ትኞቹ 

ና ቸው? የ ሚል  ሲሆን ፣  ትንተናው እ ንደሚከተለው በሰንጠረዥ 3.2 ቀርቧል ፡ ፡  

ሰንጠረዥ 3.2 ከተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ ጋር  የ በለጠ አ ዎንታዊና  አ ሉታዊ ዝምድና  ያላቸው 

ተላውጦዎች  ልየ ታ በድህረት ትንተና  
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ነፃ ተላውጦዎች B Beta የጉልህነት ደረጃ (Sig.) 

የክፍል ደረጃ 1.189 .248 .001 

እድሜ 1.049 .120 .104 

ፆታ -.739 -.068 .277 

የትውልድ ቦታ -2.159 -.169 .006 

የቤተሰብ የትምህርት ሁኔታ 1.226 .113 .072 

የቤተሰብ ማበረታቻ .631 .045 .476 

የቤተሰብ የኑሮ ደረጃ .202 .021 .731 

የተማሪዎች ተነሳሽነት .937 .089 .214 

የመፃፍ ክሂል ማስተማሪያ ዘዴ -.203 -.022 .759 

 

 

ከሰንጠረዡ እ ንደምንረዳው፣  በBeta ልኬት የ ክፍል  ደረ ጃ  .248፣  እድሜ .12፣  የ ቤተሰብ 

የ ትምህርት ሁኔ ታ .113፣  የ ተማሪዎች  ተነ ሳሽነ ት .089፣  የ ቤተሰብ ማበረታቻ .045፣  የ ቤተሰብ 

የ ኑሮ ደረ ጃ  .021፣  የ መፃ ፍ ክሂል  ማስተማሪያ  ዘ ዴ -.022፣  ፆ ታ -.068 እ ና  የ ትውልድ ቦታ -.169 

ሆኖ ከከፍተኛ  ወደ  ዝቅተኛ  ያላቸውን  አ ዎንታዊ ተዛምዶ ያሳያል ፡ ፡  ይህም ማለት የ ክፍል  ደረጃ  

ሲጨምር  የ መፃ ፍ ክሂል  ችሎታ አ ብሮ ይጨምራል፡ ፡  የ ተማሪዎች  የ ትውልድ ቦታ ከከተማ ይልቅ  

ገ ጠር  መሆን  ለመፃ ፍ ችሎታ ዝቅተኛ  (-.169) መሆን  መንስኤ እ ንደሆነ ም ያሳያል ፡ ፡  በጉልህ ነ ት 

መጠን  መለኪያው በ (Sig.)ም እ ነ ዚህ  ሁለቱ ተላውጦዎች  (የ ክፍል  ደረ ጃና  የ ትውልድ ቦታ) ጉልህ  

አ ስተዋፅ ኦ  (>.01) ሲኖራቸው፣  ሌሎቹ ተላውጦዎች  ጉልህ  አ ስተዋፅ ኦ  የ ላቸውም፡ ፡  

3.2. የውጤት ማብራሪያ  

የ ዚህ  ጥናት የ መጀመሪያው ንኡስ  አ ላማ፣  "የ ተማሪዎች  ተነ ሳሽነ ት፣  የ መፃ ፍ ክሂል  ማስተማሪያ  

ዘ ዴ፣  የ ቤተሰብ ማበረታቻ፣  የ ቤተሰብ የ ትምህርት ሁኔ ታ፣  የ ቤተሰብ የ ኑሮ ደረ ጃ፣  የ ተማሪዎች  

ፆ ታ፣  የ ተማሪዎች  እ ድሜና  የ ተማሪዎች  የ ትውልድ ቦታ ከተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ ጋር  ምን  አ ይነ ት 

ዝምድና  እ ንዳላቸው ማወቅ" ሲሆን ፣  ተላውጦዎቹ በድምር ፣  መጠነ ኛ  የ መተንበይ አ ቅም (Adj R
2
 = 

.121) እ ንዳላቸው መረዳት ተችሏል ፡ ፡  ይህም፣  McGroarty (2009)፣  የ ተማሪዎች  መነ ሳሳት፣  

የ መምህራን  የ መፃ ፍ ክሂል  ማስተማሪያ  ዘ ዴ፣  የ ቤተሰብ ማበረታቻ፣  የ ቤተሰብ የ ትምህርት ሁኔ ታ፣  

የ ቤተሰብ የ ኑሮ ደረ ጃ፣  ፆ ታ፣  እ ድሜና  የ ትውልድ ቦታ በተማሪዎች  የ ቋንቋ  ትምህርት ላይ ተፅ እ ኖ 

የ ሚያሳድሩ  ዋና  ዋና  ተላውጦዎች  ና ቸው፣  ከሚሉት ሃ ሳብ ጋር  በመጠኑ  ይስማማል ፡ ፡  በተጨማሪም 

ጥናቱ፣  በክሂሉ ላይ ተፅ እ ኖ ሊያሳድሩ  የ ሚችሉ (በዚህ  ጥናት ያልተዳሰሱ) ሌሎች ተላውጦዎች  

እ ንዳሉ ያመላክታል ፡ ፡  
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ሁለተኛው የ ጥና ቱ ንኡስ  አ ላማ፣  "በመጀመሪያው አ ላማ ከቀረቡት ነ ፃ  ተላውጦዎች  መካከል  

ከተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ ጋር  የ በለጠ አ ዎንታዊና  አ ሉታዊ ዝምድና  ያላቸው የ ትኞቹ እ ንደሆኑ  

መለየ ት ነ በር ፣ ፡ ፡  ይህን  ለመለየ ት በተደረ ገ ው ትንተና  ከተላውጦዎች  መካከል  የ ክፍል  ደረ ጃና  

የ ትውልድ ቦታ በመፃ ፍ ክሂል  ችሎታ ላይ ጉልህ  ተፅ እ ኖ እ ንደሚያሳድሩ  (<.01 እ ንደሆኑ ) ማረጋገ ጥ 

ሲቻል፣  ሌሎቹ ተላውጦዎች  ጉልህ  ተፅ እ ኖ እ ንደሌላቸው (>.01 እ ንደሆኑ ) ማረጋገ ጥ ተችሏል ፡ ፡  

ይህም፣  Gomathi (2014) ከገ ጠር  የ መጡ ተማሪዎች  ከከተማ እ ንደመጡት ተማሪዎች  አ ስፈላ ጊ  የ ሆኑ  

የ ትምህርት መሳሪያዎች አ ይሟሉላቸውም፡ ፡  እ ናም እ ንደከተማ አ ደግ  ተማሪዎች  ለትምህርት 

አ ይነ ቃቁም፤  ከሚሉት ሃ ሳብ ጋር  ሲስማማ፣  ሌሎቹ ተላውጦዎች  ከፍተኛ  ተፅ እ ኖ እ ንዳላቸው 

ከሚያስረዱት ከMcGroarty (2009) እ ና  ከሌሎች  ሃ ሳቦች  ጋር  ብዙም አ ይጣጣሙም፡ ፡  

4 ማጠቃለያ፣  መደምደሚያና  ምክረ -ሃሳብ 

4.1. ማጠቃለያ  

የ ዚህ  ጥናት ዋና  ዓላማ በተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታና  በተፅ ዕኖ አ ሳዳሪ  ተላውጦዎች  መካከል  

ያለውን  ዝምድና  መለየ ት ሲሆን ፣  ተዛምዷዊ የ ጥና ት ንድፍን  ተከትሏል ፡ ፡  እ ንዲመለሱ 

የ ተፈለጉት መሰረታዊ ጥያቄዎችም የ ሚከተሉት ና ቸው፡ ፡  

1. የ ተማሪዎች  ተነ ሳሽነ ት፣  የ መፃ ፍ ክሂል  ማስተማሪያ  ዘ ዴ፣  የ ቤተሰብ ማበረታቻ፣  የ ቤተሰብ 

የ ትምህርት ሁኔ ታ፣  የ ቤተሰብ የ ኑሮ ደረ ጃ፣  የ ተማሪዎች  ፆ ታ፣  የ ተማሪዎች  እ ድሜና  

የ ተማሪዎች  የ ትውልድ ቦታ ከተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ ጋር  ምን  አ ይነ ት ዝምድና  አ ላቸው? 

2. በጥያቄ  ቁጥር  "1" ከቀረቡት ነ ፃ  ተላውጦዎች መካከል  ከተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ ጋር  

የ በለጠ አ ዎንታዊና  አ ሉታዊ ዝምድና  ያላቸው የ ትኞቹ ና ቸው? 

እ ነ ዚህን  መሰረታዊ ጥያቄዎች  ለመመለስ፣  ትምህርት ቤቶች  በቀላ ል  እጣ ንሞና ፣  የ ክፍል  

ደረ ጃው በታላሚ ንሞና ፣  ተማሪዎች በኮክራንስ  የ ናሙና  መጠን  ቀመር  (Cochran‘s Sample Size 

Formula) ተመርጠዋል ፡ ፡  ከነ ዚህ  ተማሪዎች  መረጃው በመፃ ፍ ክሂል  ችሎታ ፈተና ና  በፅሁፍ 

መጠይቅ  ተሰብስቦ  በድህረት ትንተና  ተተንትኗል ፡ ፡  ውጤቱም፣  

 

አ ንደኛ፣  የ ተማሪዎች  ተነ ሳሽነ ት፣  የ መፃ ፍ ክሂል  ማስተማሪያ  ዘ ዴ፣  የ ቤተሰብ ማበረታቻ፣  

የ ቤተሰብ የ ትምህርት ሁኔ ታ፣  የ ቤተሰብ የ ኑሮ ደረ ጃ፣  የ ተማሪዎች ፆ ታ፣  የ ተማሪዎች  እ ድሜና  

የ ተማሪዎች  የ ትውልድ ቦታ ከተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ ጋር  ምን  አ ይነ ት ዝምድና  አ ላቸው? ከሚለው 

መሰረታዊ ጥያቄ  ምላሽ፣  መጠነ ኛ  (.121) የ መተንበይ አ ቅም (ዝምድና ) እ ንዳላቸው መረዳት 

ተችሏል ፡ ፡  
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ሁለተኛ፣  በጥያቄ  ቁጥር  "1" ከቀረቡት ነ ፃ  ተላውጦዎች  መካከል  ከተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ ጋር  

የ በለጠ አ ዎንታዊና  አ ሉታዊ ዝምድና  ያላቸው የ ትኞቹ ና ቸው? ለሚለው መሰረታዊ ጥያቄ  ምላሽ፣  

የ ክፍል  ደረ ጃና  የ ትውልድ ቦታ በመፃ ፍ ክሂል  ችሎታ ላይ ጉልህ  ተፅ እ ኖ እ ንደሚያሳድሩ  (<.01 

እ ንደሆኑ ) ማረጋገ ጥ ሲቻል፣  ሌሎቹ ተላውጦዎች ጉልህ  ተፅ እ ኖ እ ንደሌላቸው (>.01 እ ንደሆኑ ) 

ማረጋገ ጥ ተችሏል ፡ ፡  በተጨማሪም፣  የ ክፍል  ደረጃ  እ የ ጨመረ  ሲሄድ የ ተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ 

አ ብሮ ሊጨምር  እ ንደሚችል፤  ከከተማ ልጆች  ይልቅ  የ ገ ጠር  ተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ ዝቅተኛ  

እ ንደሚሆን  አ ሳይቷል ፡ ፡   

4.2. መደምደሚያ  

ከትንተናው ውጤት በመነ ሳት ይህን  ጥናት እ ንደሚከተለው ማደማደም ተችሏል ፡ ፡  

1.  የ ተማሪዎች  ተነ ሳሽነ ት፣  የ መፃ ፍ ክሂል  ማስተማሪያ  ዘ ዴ፣  የ ቤተሰብ ማበረታቻ፣  

የ ቤተሰብ የ ትምህርት ሁኔ ታ፣  የ ክፍል  ደረጃ፣  የ ቤተሰብ የ ኑሮ ደረ ጃ፣  የ ተማሪዎች  ፆ ታ፣  

የ ተማሪዎች እ ድሜና  የ ተማሪዎች የ ትውልድ ቦታ ከተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ ጋር  መጠነ ኛ  

(.121) ተዛምዶ እ ንዳላቸው በጥናቱ ውጤት ማረጋገ ጥ ተችሏል ፡ ፡  ይህ  ማለት ከነ ዚህ  

ተላውጦዎች  በበዛ  ለመፃ ፍ ችሎታ አ ዎንታዊ አ ስተዋፅ ኦ  ያላቸው ሎሎች  ተላውጦዎች  እ ንዳሉ 

ያመለክታል ፡ ፡  

2.  በቁጥር  አ ንድ ከቀረቡት ነ ፃ  ተላውጦዎች  መካከል  ከተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ ጋር  የ በለጠ 

አ ዎንታዊና  አ ሉታዊ ዝምድና  ያላቸው የ ክፍል  ደረ ጃና  የ ትውልድ ቦታ መሆናቸው በጥናቱ 

ተረ ጋግጧል ፡ ፡  ይህ  ማለት፣  የ ክፍል  ደረ ጃ  እ የ ጨመረ  ሲሄድ የ ተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ 

አ ብሮ ሊጨምር  እ ንደሚችል፤  ከከተማ ልጆች  ይልቅ  የ ገ ጠር  ተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ ዝቅተኛ  

እ ንደሆነ  ያሳያል ፡ ፡  ይህም የ ክፍል  ደረጃ  መጨመር  ለመፃ ፍ ክሂል  ችሎታ አ ዎንታዊ 

አ ስተዋፅ ኦ  ሲኖረው፣  ገ ጠር  መወለድ በበኩሉ ለመፃ ፍ ክሂል  ያለው አ ስተዋፅ ኦ  አ ሉታዊ 

እ ንደሆነ  ያስገ ነ ዝባል ፡ ፡  

4.3. ምክረ -ሃሳብ 

ከጥናቱ ከተገ ኙት ውጤቶች  (ማደማደሚያዎች) በመነ ሳት የ ሚከተሉትን  ምክረ -ሃ ሳቦች  መሰንዘ ር  

ተችሏል ፡ ፡  

1. የ ተማሪዎች ተነ ሳሽነ ት፣  የ መፃ ፍ ክሂል  ማስተማሪያ  ዘ ዴ፣  የ ቤተሰብ ማበረታቻ፣  

የ ቤተሰብ የ ትምህርት ሁኔ ታ፣  የ ተማሪዎች የ ክፍል  ደረጃ፣  የ ቤተሰብ የ ኑሮ ደረ ጃ፣  

የ ተማሪዎች  ፆ ታ፣  የ ተማሪዎች  እ ድሜና  የ ተማሪዎች  የ ትውልድ ቦታ ከተማሪዎች  የ መፃ ፍ 

ችሎታ ጋር  መጠነ ኛ  (.121) ተዛምዶ ብቻ እ ንዳላቸው የ ጥና ቱ ውጤት አ ሳይቷል ፡ ፡  ይህም፣  

ከነ ዚህ  ተላውጦዎች  በበዛ  ለመፃ ፍ ችሎታ አ ዎንታዊ አ ስተዋፅ ኦ  ያላቸው ሌሎች  ተላውጦዎች 



 

 

18 

 

እ ንደሚኖሩ  ያመለክታል ፡ ፡  ስለሆነ ም፣  በዚህ  ጥናት ያልተዳሰሱ ሌሎች  የ መፃ ፍ ክሂል  

ተፅ እ ኖ አ ሳዳሪ  ተላውጦዎችን  ያካተተ  ተጨማሪ  ጥናት ቢደረግና  ከክሂሉ ችሎታ ጋር  ያላቸው 

ዝምድና  ቢታወቅ፣  

2.  በቁጥር  አ ንድ ከቀረቡት ነ ፃ  ተላውጦዎች  መካከል  ከተማሪዎች  የ መፃ ፍ ችሎታ ጋር  የ በለጠ 

አ ዎንታዊ ዝምድና  ያለው የ ክፍል  ደረ ጃ  ሲሆን ፣  የ በለጠ አ ሉታዊ ዝምድና  ያለው ደግሞ 

የ ትውልድ ቦታ እ ንደሆነ  በጥናቱ ተረ ጋግጧል፡ ፡  ይህም፣  ከከተማ ልጆች  ይልቅ  የ ገ ጠር  

ልጆች  የ መፃ ፍ ችሎታ ዝቅተኛ  እ ንደሆነ  የ ሚያሳይ ነ ው፡ ፡  ስለዚህ  መምህራን  የ መፃ ፍ 

ክሂልን  ሲያስተምሩ  ለ ገ ጠር  ልጆች  የ ተለ የ  ትኩረት ቢሰጡ የ ሚል  ምክረ -ሃ ሳብ ያሰጣል ፡ ፡  
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፡  
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ድርጅት፡ ፡  
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ለ አማርኛ  ማስተርስ  ዲግሪ  ማሟያ  የ ቀረ በ  ጥናታዊ ፅሁፍ (ያልታተመ)፡ ፡  አ ዲስ  አ በባ  

ዩ ኒ ቨርሲቲ፣  የ ቋንቋዎችና  ሥነ ፅሁፍ ክፍል፣  አ ዲስ  አ በባ ፡ ፡  

ተስፋዬ  ሸዋዬ :: (1986):: አ ንብቦ  የ መረዳትና  የ መፃ ፍ ችሎታን  ማዳበር ፡ ፡  አ ዲስ  አ በባ ፣  ት.መ.ማ.ማ.ድ 
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የ መፃ ፍ ክሂል  ችሎታ ን ፅ ፅራዊ ጥናት፡ ፡ " (ያልታተመ የ ሁለተኛ  ዲግሪ  መመረቂያ ) አ ዲስ  አ በባ  

ዩ ኒ ቨርሲቲ  ድህረ  ምረቃ መርሀ  ግብር ፣  የ ኢትዮጵያ  ቋንቋዎችና  ስ ነ ጽሑፍ ትምህርት ክፍል፣  

አ ዲስ  አ በባ ፡ ፡  

ፋንቱ ደምሴ፡ ፡  (1989)፡ ፡  "የ ፆ ታ ልዩ ነ ት አማርኛ  ቋንቋን  በመማር  ረ ገ ድ ያለው ሚና ፤  በእ ንጦጦ       

አጠቃላይ ሁለተኛ  ደረ ጃ  ትምህርት ቤትየ 11ኛ  ክፍል  ተማሪዎች  አጠቃላይ የ ቋንቋ  ብቃት ላይ 

የ ተካሄደ  ጥናት፡ ፡ " (ያልታተመ የ ሁለተኛ  ዲግሪ  መመረቂያ ) አ ዲስ  አ በባ  ዩ ኒ ቨርሲቲ  ድህረ  
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